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DITORIAL

¢HACIA DONDE VA LA PRODUCCION ESCRITA

EN ARQUITECTURA?

La produccién escrita en el campo de la arquitectura tiene
diversas facetas, pero poco a poco ha migrado hacia la produc-
cién cientifica; al respecto, es de resaltar el creciente nimero
de revistas que se orientan hacia la divulgacién de resultados de
investigacion. Particularmente en nuestro pafs, afos atrds solo
eran unas pocas las encargadas de esta labor, entre esas la Revis-
ta de Arquitectura. Hoy en dia el nimero crece, ya se pueden
contar en la plataforma Publindex (2012) diez publicaciones
que comparten este interés (no todas indexadas); a este nimero
se le pueden agregar algunas que abordan otras areas del cono-
cimiento y que hacen parte del fundamento epistemolégico de
la disciplina, como el planeamiento urbano y regional, la his-
toria o algunas que presentan temas de arquitectura y ciudad
vistos desde el arte.

Es cierto que esta tendencia creciente es un buen indicador
para el drea de la arquitectura y el urbanismo, aunque si se
compara con otras dreas de conocimiento la produccién cienti-
fica escrita todavia evidencia un bajo desarrollo. La cultura del
libro en el campo arquitecténico se mantiene como una forta-
leza, muchas investigaciones se presentan mas en este forma-
to que como articulos; en nuestro contexto es facil reconocer
algunos autores vinculados con la produccién de libros, pero al
mirarlos en relacién con la produccién de articulos sus nombres
desaparecen.

Tampoco se puede desconocer el papel que han jugado las
publicaciones “no cientificas” en la documentacién de nues-
tro acervo arquitecténico y urbano como lo fue Proa, en su
momento, o la Revista Escala, la cual cumple cincuenta anos
en esta labor y cada dia muestra mas el contexto latinoameri-
cano. A nivel internacional muchas revistas de este tipo fueron
guiadas por maestros de la arquitectura y se convirtieron en
espacio de discusién de nuevos postulados y teorfas que guia-
ron el horizonte de la disciplina. Este “otro” tipo de publicacio-
nes es complemento obligado de las publicaciones cientificas,
ante las cuales muchas de estas se muestran como el inicio de
un cambio de cultura en la manera de ver y pensar la arqui-
tectura y, como todo cambio cultural, necesita de tiempo y de
compromiso.

La Revista de Arquitectura, inscrita en el marco del Proyecto
Educativo Institucional (PEl) y del Proyecto Educativo del Pro-
grama de Arquitectura (PEP), es un espacio de discusion de
los compromisos y las miradas propias del programa; la visién
del proyecto como unidad totalizadora, el disefio concurrente
como sintesis de diferentes campos de conocimiento, la peda-
gogia y la didactica como medios de transformacion de las per-
sonas, entre otros, son temas que se ven reflejados en cada
edicion de la publicacion.

A partir de las convocatorias para postulacion de articulos, y
en los Gltimos volimenes publicados, se pueden detectar ten-
dencias de investigacion en las cuales el tema urbano y el pro-
yecto son dominantes, aunque el primero ha disminuido su
participacion.
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@Figura 1.

Primer nimero de la
Revista de Arquitectura

eFigura 2.

Volumen 13 de la
Revista de Arquitectura

La seccion de “Cultura y espacio urbano” ha sido orienta-
da por las miradas sobre temas como imaginarios y represen-
taciones sociales e historia urbana. “Proyecto arquitecténico y
urbano” ha ocupado mayor protagonismo y se pueden desta-
car diferentes frentes de accién, como la historia y la critica
arquitecténica, la construccion del proyecto como problema
formal, espacial y social, asi como la pedagogia y la didactica
en la arquitectura.

La seccién “Tecnologia, medioambiente y sostenibilidad” es
aquella en la cual la participacién es mas escasa, sus temas recu-
rrentes son los sistemas informaticos y estructurales, junto con
los materiales. La baja produccién en esta seccién es extrana, ya
que los tres componentes que la conforman son los méas trata-
dos en los discursos actuales —no solo de la arquitectura—, son
realidades del mundo contemporaneo sobre las cuales la aca-
demia deberia trabajar con mayor fuerza. Los cambios en estos
temas son vertiginosos y las universidades y la industria tienen
una gran responsabilidad al respecto.

La produccion escrita se debe fortalecer, el trabajo en comu-
nidades académicas es indispensable para continuar con este
cambio de cultura; los autores, los evaluadores y las institucio-
nes deben ser conscientes de la calidad y del rol que juegan en
el avance del conocimiento, se debe buscar el acercamiento
con la empresa y el sector productivo y, sobre todo, trascender
las fronteras para garantizar la divulgacién y la apropiacion del
conocimiento.

CESAR ANDRES ELIGIO TRIANA
Universidad Catlica de Colombia, Bogota D.C.

FACULTAD DE ARQUITECTURA
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ESTRATEGI,A DIDACTICA PARA EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
Y LA TEORIA DE LA ARQUITECTURA

MAYERLY ROSA VILLAR LOZANO

Universidad Catdlica de Colombia, Facultad de Arquitectura. Bogota ,
Grupo de investigacion Cultura, espacio y medioambiente urbano (CEMA) INTRODUCCION

Este articulo es el resultado de la investigacion
“Estrategia diddctica para el aprendizaje de la his-
toria y la teorfa de la arquitectura, a partir del estu-
dio de la tipologfa arquitecténica como estructura
formal”, la cual fue avalada y financiada por la Uni-
versidad Catélica de Colombia. El objetivo de la
investigacion fue desarrollar una estrategia didacti-
ca para el aprendizaje de la historia y la teorfa de la
arquitectura a partir del estudio de referentes y de
los tipos arquitecténicos, con miras a aportar en el
proceso de creacion del proyecto desde una 6ptica
de disefio concurrente.

Las nuevas pedagogias del aprendizaje se enca-
minan hacia la construccién del conocimiento a
partir de didacticas que hagan del aprendizaje
una experiencia significativa', en cuanto involu-
cran al estudiante de manera activa en el pro-
ceso, fortaleciendo en este no solo su desarrollo
intelectual y disciplinar, sino la formacién del cri-
terio, la creatividad y la autonomia, como accio-
nes que aportan al desarrollo de la persona.

Asimismo, y en contraposicion al desmembra-
miento del conocimiento sugerido de alguna manera
con la Modernidad, en aras de la hiperespeciali-
zacién disciplinar, las nuevas pedagogias sugieren
la necesidad de volver a la construccién de dicho
conocimiento desde una perspectiva holistica,

reflexiva y critica que involucre los componentes
fundamentales de la especificidad disciplinar, ade-
mds de componentes sociales, culturales, politi-
cos, ambientales y econémicos, propios de una
comunidad en un espacio y tiempo especificos.

Por ejemplo, frente a este panorama, el Pro-
grama de Arquitectura de la Universidad Catoli-
ca de Colombia viene trabajando, a través de su

DIDACTIC STRATEGY FOR THE LEARNING OF THE HISTORY AND Modelo Pedagégico y su Proyecto Educativo (PEP),

THE THEORY OF THE ARCHITECTURE en la formacion de sus estudiantes con un perfil
profesional basado en competencias que le per-
mita permitan responder a la realidad econémica,
productiva y empresarial del pafs, a partir de una
arquitectura que aporte al desarrollo econémico,
social y humano.

Con base en lo anterior se desarrolla una estruc-
tura a partir de dos ejes curriculares y cinco campos
de conocimiento. El primer eje corresponde al Con-
texto, al cual se articulan los campos Teoria e historia

1 Las estrategias pedagdgicas corresponden a las acciones que

el docente desarrolla en el aula de clase para lograr el apren-

dizaje; sin embargo, no toda estrategia pedagégica desarrolla

el aprendizaje significativo, es decir, no necesariamente inci-

de de manera significativa en la construccién del conocimien-
Recibido: diciembre 7/201 | Evaluado: junio 23/2012 Aceptado: octubre 28/2012 to y el desarrollo de la persona.
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Villar Lozano, M. R. (2012). Estrategia didactica para el aprendizaje de la historia y la teorfa de la arquitectura. Revista de Arquitectura, 14, 76-85.

y Comunicacién y medios; el segundo eje corres-
ponde al disefio, al cual se articulan los campos
Diseno urbano, Disefio arquitecténico y Dise-
Ao constructivo, desde los cuales se trabaja en la
construccion del conocimiento integrado a través
de la didactica del Disefio concurrente, y en torno
a los nucleos problémicos espacio, lugar, habitat,
practica empresarial y proyecto.

Tradicionalmente, las escuelas de arquitectu-
ra han planteado la ensefanza de la historia y la
teorfa disciplinar como una asignatura mas de los
planes de estudio, pero generalmente desligada
del ejercicio de la proyectacién. La historia de la
arquitectura se presenta como un ejercicio formal
de reconocimiento de estilos, lenguajes y cédigos
en general que particularizan el hecho urbano y
arquitecténico de un momento determinado; en
algunas ocasiones haciendo un esfuerzo por com-
prenderlo como respuesta formal a un contexto
politico, econémico y social y, en otras incluso,
viéndolo con mayor preocupacion, se agota el
curso en una aproximacion anecdética a dichas
circunstancias sociales, politicas y econémicas en
las que se desarrolla el objeto arquitecténico, pero
sin abordar de sus diversos componentes.

De la misma manera la teoria se ensefia, mas
que como un ejercicio de reflexiéon sobre el espa-
cio, la forma, la técnica y demas problemas pro-
pios de la arquitectura, incluidas las estrategias
de proyectacién, como un ejercicio histérico de
reconocimiento de discursos que se han sucedido
en el tiempo.

Este panorama hace que el estudiante pierda la
nocién del proyecto de arquitectura como siste-
ma, y desconozca la posibilidad de comprender la
historia y la teorfa como ejercicio fundamental de
reflexion y toma de decisiones sobre los procesos
de proyectacion. Situacion que de similar manera
se presenta con las demds asignaturas de los pla-
nes de estudio.

De esto la urgencia por abordar el objeto de
estudio a partir del desarrollo de estrategias didac-
ticas’ para el aprendizaje de la historia y la teorfa
de la arquitectura como aspecto complementario
al proceso de proyectacién, entendiendo que la
historia es la custodia de la memoria, el recono-
cimiento de la existencia y la experiencia del ser
humano en el mundo, de sus tradiciones y de su
legado, bases fundamentales en la construccién
de nuevos caminos; la teorfa aporta a la compren-
sién y explicacion de la incidencia del pensamien-
to en dichas manifestaciones culturales, ademas
de la identificacion de las variantes o, en su defec-
to, en palabras de Cristopher Alexander (1981), de
elementos del modo intemporal de construir, plan-
tedndose desde esto, ademds de patrones, una

2 Las estrategias didacticas —que por defecto son estrategias
pedagdgicas— estan encaminadas a la construccion de un
aprendizaje significativo, desarrollando en el estudiante, ade-
mds del conocimiento en si mismo, la critica y la autonoma,
entre otros valores, que le permiten transferir lo aprehendido
hacia otros contextos.
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propuesta tipolégica que trasciende los tiempos,
las sociedades y las culturas. Propuesta que hoy
es considerada como el fundamento del conoci-
miento arquitecténico (Marti, 1993) y de la estruc-
tura compositiva de los edificios, sin importar su
magnitud (Monestiroli, 1993).

Es desde esta mirada integral, reflexiva y critica
que se pone de manifiesto la importancia de la
teorfa y la historia en los procesos de aprendiza-
je de la arquitectura, a fin de que los estudiantes
identifiquen desde estas dreas del conocimiento
problemas y elementos significativos y relevantes
de la arquitectura que le permitan, luego de un
proceso de comprensién, descomponerla a partir
de sus elementos espacial, formal, técnico y de
contexto y que, con un firme acompafamiento
de ejercicios de lecto-escritura, construya un sis-
tema argumentativo propio que permita la poste-
rior reestructuracién de los sistemas a los que se
ha de aproximar en su proceso de aprendizaje, a
fin de aportar a su proceso de proyectacién.

Se plantea entonces que desde la Teoria y la
Historia se puede aportar a dicha construccion
integral del conocimiento disciplinar, a partir de
una estrategia diddctica referida al estudio de refe-
rentes y a la identificacién de la tipologia como
estructura formal de la arquitectura, a la com-
prensién de la adaptacion y respuesta de éstos en
los diferentes contextos histéricos en la que la
arquitectura se ha desarrollado en el tiempo y a su
incidencia en nuevos procesos de proyectacion.

La investigacién a la que hace referencia la
reflexiéon y los resultados que se presentan en
este articulo se titula “Estrategia diddctica para el
aprendizaje de la historia y la teorfa de la arquitec-
tura, a partir del estudio de la tipologfa arquitect6-
nica como estructura formal”, la cual se desarroll6
durante el ano 2011 financiada por la Universi-
dad Catélica de Colombia; se vincula al grupo de
investigacion Cultura, espacio y medioambiente
urbano (CEMA), y a la linea de investigacion Cultu-
ra y espacio urbano en Bogotd, siglos xx y Xxi, de
la Facultad de Arquitectura de la misma Univer-
sidad. Esta plantea el siguiente problema, objeto
de estudio: ¢De qué manera, desde el andlisis de
referentes, el reconocimiento y la comprensién
de los tipos arquitecténicos como estructura for-
mal de la arquitectura, se puede desarrollar una
estrategia didactica para el aprendizaje de la his-
toria y la teorfa de la arquitectura, con miras a
aportar en la creacion del proyecto en una 6ptica
de disefio concurrente?

Desde la 6ptica planteada en anteriores lineas,
el estudiante comprende la configuracién, cons-
truccién, transformaciéon vy el significado de la
arquitectura y la ciudad como respuesta formal,
espacial y tecnoldgica socialmente construida y
diferenciada, como elementos de produccién
y consumo, y como objetos de apropiacién por los
diferentes usos y grupos sociales en un momen-
to histérico determinado, pero que de alguna
manera también responde a estructuras forma-
les que trascienden los tiempos, las sociedades y
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las culturas, como es el caso de los tipos espacia-
les. De esta manera, el estudiante transfiere con
eficacia el conocimiento logrado a partir de ejer-
cicios de andlisis de referentes y las habilidades
obtenidas con la construccion del conocimiento,
en el planteamiento de situaciones problémicas
referidas a la configuraciéon y construccion de la
arquitectura y la ciudad de hoy, consolidando esta
didactica con una postura critica-reflexiva respec-
to de la disciplina.

Con relacion a los aspectos referentes al proceso
de aprendizaje por parte del estudiante, la inves-
tigacion se aborda desde los planteamientos del
modelo autoestructurante® (De Zubiria, 2006), sin
por eso dejar de lado algunos aspectos y didac-
ticas del tradicional modelo heteroestructuran-
te* centrado en la ensefanza y bajo el cual el rol
protagonista lo tiene el docente. De esta mane-
ra hace una aproximacién al Constructivismo y al
aprendizaje significativo como principales escue-
las autoestructurantes del aprendizaje.

METODOLOGIA

La fundamentacién epistemoldgica desde la
cual se estructura la investigacién es de caracter
bimodal, a partir de los enfoques histérico-herme-
néutico y critico-social.

De lo anterior se parte para la construccion
del marco tedrico conceptual propuesto para la
investigacion, el cual se desarrolla, en primera ins-
tancia, con base en los planteamientos construc-
tivistas del conocimiento de Jean Piaget, Jerome
Bruner y Lev Semiénovich Vygotsky con su teoria
del Constructivismo social, ademds de las teorias
del aprendizaje significativo en cabeza de David
Ausubel, Howard Gardner y Josep Novak. Igual-
mente, se abordan diversas reflexiones teoricas
respecto de la ensenanza y el aprendizaje de la
historia, la teoria y el proyecto de arquitectura.

Para el desarrollo del objeto de estudio se parte
en una primera fase de la pesquisa bibliogréfica
respecto de los tipos arquitectonicos y su posible
aplicacion como herramienta de proyectacion. La
estrategia se desarrolla a partir de la aplicacion y el
analisis de instrumentos como grillas o matrices de
analisis de referentes, y de analisis de tipos y patro-
nes arquitecténicos, ademds de mapas mentales y
conceptuales construidos a partir del plan lector
propuesto; todo esto a la luz del marco referen-
cial, primero desde un marco histérico fundamen-
tado en Marina Waisman, Geoffrey Baker, Pierre
Bourdieu y Rafael Moneo, desde el cual se hace la

3 Referido a la Escuela Activa y sus enfoques constructivistas.
Centrado en el aprendizaje, concibe el conocimiento como
una construccién activa del ser humano, quien tiene las con-
diciones necesarias para convertirse en el centro de dicho
proceso, logrando la comprensién y el desarrollo intelectual,
por tanto, su felicidad y sociabilidad.

4 Se refiere a la escuela tradicional centrada en la ensenanza,
por lo que asigna a la escuela y al docente el rol de trans-
misores de la cultura. Privilegia la ensefianza de contenidos
especificos desde la cual el docente repite su conocimiento,
corrige y hace corregir al estudiante.

Didactic strategy for the learning of the history and the theory of the architecture

aproximacion al estudio de referentes como res-
puesta a un contexto espacio-temporal especifico;
segundo, desde un marco teérico-conceptual res-
pecto a los tipos y patrones arquitecténicos como
generadores del proyecto, y la forma como princi-
pio ordenador y como simbolo, complementado
esto con aspectos tedricos propios del problema
propuesto para cada curso, en los cuales se vali-
daron los instrumentos.

La aplicacién y la validacién de instrumentos se
hace en cursos de diferente nivel y de distintos
programas de arquitectura que han direccionado
su proceso de proyectacién a partir de la idea de
disefo concurrente, proyecto integrador o taller
integral de arquitectura, ajustando la estrategia
segln el problema propio de cada curso y el nivel
del mismo. De esta manera se abordan algunos
cursos de teorfa, historia y disefio de los progra-
mas de Arquitectura de las universidades Catéli-
ca de Colombia, La Gran Colombia, Jorge Tadeo
Lozano y Auténoma del Caribe.

APROXIMACION A UN MARCO TEORICO

El Constructivismo es un enfoque comparti-
do por diferentes corrientes de la investigacion
psicoldgica y educativa. Sus planteamientos se
sustentan en las ideas y teorfas de Piaget, Bru-
ner, Ausubel (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983)
y Vygotsky, quienes aun sin denominarse como
constructivistas sembraron, desde sus propias
particularidades, las bases y los fundamentos de
esta corriente. Por ejemplo, Lev Semidénovich
Vygotsky (Bielorrusia, 1896-Mosctl, 1934) hace
referencia a la pedagogia y el aprendizaje como
fendmenos sociales. Asi, el Constructivismo social
—o Constructivismo situado— plantea, siguien-
do a Vygotsky, que el ser humano como ser cul-
tural es el Gnico con la capacidad para transfor-
mar el medio de acuerdo con sus fines; de esta
manera, y contrario a los planteamientos de la
teorfa de Piaget, no es desde el sistema cognitivo
que se estructuran significados, sino a partir de la
interaccioén social y la construccion desde el inte-
rior, es decir, la construccion a partir de si mismo
interactuando en un contexto social.

La experiencia del hombre en el mundo y sus
diferentes formas de relacién social y manifes-
tacion cultural han dado génesis al conocimien-
to; es asi que este no se origina en la mente del
ser humano, sino en el seno de un ntcleo social
en un contexto determinado. Por tanto, es des-
de el intercambio social que se forman las repre-
sentaciones interpsicoldgicas, que luego se han
de transformar en las estructuras senaladas por
Piaget como representaciones intrapsicoldgicas
(Piaget, 1981). En este proceso, el desarrollo del
lenguaje, como estructura cultural, se convierte
en la herramienta fundamental para el aprendi-
zaje, al ser este el que media entre la experiencia
significativa y la construccién de conocimiento.
Es a partir de la relacion dialégica con otros, la
capacidad de preguntar y preguntarse por aque-
llo que le interesa, que el ser humano construye
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el conocimiento; es en esta relaciéon que el hom-
bre piensa, cuestiona, transforma y se motiva a
confrontar y a comunicar su pensamiento.

En la escuela la actividad se convierte en inte-
ractividad o mediaciones del entorno para cons-
truir conocimiento. El individuo no construye
sino reconstruye los conocimientos elaborados
por la ciencia y la cultura. El aporte vigotskiano
se centra en la importancia del lenguaje, en la
regularizacién y la formacion del pensamiento
conceptual. Es decir, el pensamiento se transmite
por palabras, convirtiéndose en las herramientas
mas importantes para ensenar a pensar (Sanchez,
Gutiérrez y Beltran, 2009, p. 82).

Este aspecto va a ser uno de los mas relevantes
en el planteamiento que desde esta investigacion
se hace respecto de la aproximacién a una didacti-
ca de aprendizaje con base en la descomposicion
de la arquitectura y la comprensién del tipo arqui-
tectonico como estructural formal, a partir del ana-
lisis de referentes, ademaés de llevar al estudiante a
un proceso de argumentacién fundamentado en el
ejercicio de lecto-escritura y la posterior capacidad
de reestructuracién de un nuevo objeto arquitec-
ténico producto de la reflexion y la critica, en un
nuevo contexto temporal y socio-espacial.

Respecto al tipo arquitecténico como estructu-
ral formal, el profesor Noel Cruz (gepd) plantea:

El tipo, como nocién geométrica, tridimensional,
habitable, e implicada esencialmente en sen-
tido compositivo y tecnolégico-estético, es una
identidad con una fuerte realidad de elemento
transhistérico y transcultural. Transhistérico, en
el sentido de que se habria mantenido como
recurso inmutable a lo largo de los siglos de
desarrollo histérico; y transcultural, en el sentido
de que habria una original realidad de univer-
salismo en la génesis misma del tipo, en el pro-
yecto formativo, por encima o por debajo de los
innumerables cambios ocurridos en otras areas
(1994, p. 22).

Ahora bien, con relacién al aprendizaje signifi-
cativo —que corresponde a la segunda corriente
del modelo pedagdgico autoestructurante desde la
que se emprende la investigacién, y que tiene sus
més profundas raices en el método socrético de la
mayéutica—, se parte de la premisa de que el factor
mds importante para el desarrollo del aprendizaje es
lo que “el alumno ya sabe”. Su nocién de estructura
cognitiva representa un sistema de conceptos orga-
nizados jerarquicamente que equivalen al conjun-
to de las representaciones de la experiencia senso-
rial del individuo, debido a lo cual los conceptos se
hacen diferentes de un individuo a otro. En la medi-
da que se adquieren nuevas experiencias y se rela-
cionan nuevos conocimientos con nociones que ya
posee el individuo, estos conceptos se modifican, lo
que permite una mayor cantidad de informacién en
procesos de aprendizaje posteriores (Correal, 2009).

De esta manera se logra un aprendizaje signifi-
cativo en cuanto la informacién nueva, mediada
por la pregunta, se pone en contacto con los con-
ceptos existentes en la mente de quien aprende
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y este logra descomponerla, reorganizarla y rees-
tructurarla en un nuevo conocimiento.

La teorfa del aprendizaje por asimilacion de
Ausubel redine los requisitos necesarios para vali-
darla como una teorfa de aprendizaje que permita
ser aplicada a la educacién; esta viene a ser la
tarea que adelante Novak, partiendo de la teo-
ria de Ausubel que se ocupa principalmente del
aprendizaje de conceptos y de la relacion entre la
informacion légica enfrentada a la informacion psi-
coldgica (Correal, Triana y Verdugo, 2011, p. 86).

Algunas formas de aprendizaje tradicional que
se abordan particularmente desde los textos atien-
den més al orden légico que al psicolégico, sin
embargo, se logra una mayor reconciliacién inte-
gradora si los conceptos se ocupan de todos los
niveles de manera ciclica. Para Ausubel, el apren-
dizaje receptivo ocurre cuando la informacién se
organiza de tal manera que el sujeto la admita en
su estructura cognitiva. Es asi que la mejor estimu-
lacién para el estudiante estd en encontrar que
esta forma de ensefanza contribuye a su desarro-
llo académico, lograndose con ello avanzar en el
aprendizaje significativo.

Ausubel distingue entre aprendizaje receptivo
memoristico y aprendizaje por descubrimiento; el
primero de los casos no puede justificarse clara-
mente, y en el segundo es de destacar sus resul-
tados en el nivel social y afectivo mas no en el
cognitivo. El aprendizaje de un individuo se carac-
teriza mas por su conducta general que por la for-
ma como realice alguna tarea de aprendizaje. El
pensamiento convergente nos lleva a soluciones
estandarizadas, el pensamiento divergente nos
lleva a soluciones altamente creativas (Ausubel et
al., 1983).

La resolucién de problemas es una manera de
reestructuracién de la informacién contenida en
la estructura cognitiva para conseguir una meta
determinada. En su desarrollo, en cuanto se pre-
cise la informaciéon necesaria para solucionar un
problema, puede incluir procedimientos de bus-
queda como la hipétesis y la experimentacion.

La tarea mas importante en este sentido es
explorar la manera como funcionan las estruc-
turas cognitivas dispuestas jerarquicamente; la
creatividad se ha asociado al pensamiento diver-
gente. La idea de conducta creativa se refiere
principalmente a la capacidad del individuo de
hacer asociaciones (nicas entre conceptos que
pertenecen a niveles jerdrquicos superiores; es
un aprendizaje supraordenado, que permite la
percepcion de nuevas relaciones entre concep-
tos subordinados. Se considera a las personas
que se tienen por muy inteligentes, que no nece-
sariamente son igualmente creativas.

Al utilizar la teoria de Ausubel, para Novak
(1986) es evidente que la funcién de los concep-
tos en la estructura cognitiva es analoga al papel
de los paradigmas propuestos por Kuhn para el
campo cientifico. Los paradigmas ayudan a los
cientificos a encontrar nuevos significados en
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datos ya conocidos o a buscar otros datos dentro
de la observacién y la experimentacion.

Dentro de la estructura cognitiva los concep-
tos inclusores, como los llama Ausubel, facilitan el
aprendizaje educativo y permiten desarrollar nue-
vos conceptos y la capacidad para resolver pro-
blemas en cualquier drea.

Respecto a las dos corrientes de aprendiza-
je autoestructurante esbozadas la investigacion
propone, como parte de la estrategia, abordar la
didactica del aprendizaje basado en problemas
(ABP) (Sola, 2006, pp. 24-30) a partir del cual el
estudiante saca de si mismo aquello que ya cono-
ce, sobre la base de la construccién de problemas
que le permitan abordar de una nueva forma el
conocimiento ya existente, ademds de construir a
partir de la reflexién y la critica un nuevo sistema
argumentativo que pondra de manifiesto el desa-
rrollo de su estructura cognitiva y de un nuevo pen-
samiento racional, histérico y tedrico.

RESULTADOS

En los planteamientos anteriormente expues-
tos se sustenta la necesidad de aproximacién a
un nuevo contexto de la ensefanza-aprendiza-
je de la arquitectura, desde el cual se replantee
incluso el modelo de evaluacién tradicional pen-
sado bésicamente desde indicadores cuantitati-
vos que valoran, en las diferentes asignaturas, los
componentes por separado: disefio — estructura 'y
proceso constructivo — incorporacién a lo urbano
— teoria — historia — representacién. Por tanto, la
historia y la teorfa de la arquitectura, como com-
ponentes del plan de estudios, juegan un papel
fundamental en la construccién del conocimien-
to disciplinar, puesto que es desde estas que el
estudiante comprende los procesos proyectuales
(Sarquis, 2003) y las respuestas arquitecténicas
a través del tiempo, construyendo asi un nuevo
sistema que permite la comprensién integral de
la arquitectura y posterior deconstruccién de la
misma, en aras de desarrollar nuevos procesos
creativos a partir de nuevas versiones tipolégicas.

Al respecto el profesor Cruz plantea que:

El sentido transhistérico y transcultural de la nocion
de tipo arquitecténico propuesta tiene su partida
concreta, determinada por los especificos momen-
tos histéricos en cuyo contexto actta, en la nocién
de version tipoldgica. Version tipolégica es el edi-
ficio concreto, tangible, producto de unas condi-
ciones histéricas particulares. Es pues la expresion
propia de las particularidades histéricas, el testimo-
nio tangible, y la manifestacién mas evidente del
patrimonio arquitectonico (1994, p. 22).

El estudiante ha de comprender en primera
instancia, para luego desarrollar la creatividad y
la invencién. En este aspecto es que juegan un
papel relevante la historia y la teoria de la arqui-
tectura, al construirse desde estas, a partir de una
visién autoestructurante, la capacidad de argu-
mentacién propia de la relaciéon “comprensiéon —
deconstruccién — transformacién”.

Didactic strategy for the learning of the history and the theory of the architecture

De esta manera, la aproximacion al estudio de
las tipologias arquitecténicas y espaciales desde el
analisis de referentes se convierte en un ejercicio
heuristico que aporta al desarrollo de la compren-
sién y la posterior creatividad e invencién, funcio-
nes esenciales de la inteligencia.

Con relacion al andlisis de tipos espaciales como
estructura formal (Cruz, 1994), al ser trabajo prac-
tico y auténomo por parte del estudiante, permite,
ademas del proceso de descomposicién y recom-
posicion del sistema proyectual y del objeto arqui-
tecténico, la asociacién de imagenes a conceptos,
la estimulacién del proceso de comprensién, vy la
construccién de relaciones de asociacién, oposi-
cién y negacion, al reconocer en este una estruc-
tura formal de multiples desarrollos en el tiempo.

Como ya se ha planteado en anteriores lineas,
en el proceso de aprendizaje y construccion de
conocimiento es claro que no hay creatividad si
no hay reconocimiento, comprensién, andlisis y
deconstruccién de procesos presentados previa-
mente; esto sustenta el estudio de referentes y el
andlisis de la tipologia arquitecténica y espacial
como heuristica, desde lo cual se elaboran siste-
mas que conducen a una nueva configuracién del
problema (Sabugo, 2004).

Es asi que las matrices de andlisis compositi-
vo-proyectual (Motta y Pizzigoni, 2008) corres-
ponden a trabajos practicos organizativos desde
los cuales el estudiante estructura un nuevo siste-
ma basado en las conclusiones de los estudios de
referentes, el andlisis de los tipos arquitecténicos y
espaciales a la luz de los problemas planteados, y
el marco tedrico conceptual que orienta su mirada
respecto de los problemas y la arquitectura.

Con relacién al planteamiento de preguntas
como aspecto importante en el desarrollo de la
estrategia, este se inscribe en el método del ABP
abordado por diversos teéricos del modelo de
aprendizaje autoestructurante. Como método im-
plica la estructuracién de un sistema tedrico des-
de el cual se aborde el problema planteado; es asi
que la pregunta se convierte en componente fun-
damental del proceso de aprendizaje, aspecto que
tiene su base fundante en la ya referida mayéutica
socratica.

El ABP diluye las fronteras entre aprendizaje e
investigacion, ya que implica la necesidad de com-
prension del problema en un contexto especifico, y
la creatividad e invencién en la respuesta que se da a
este. Asi, el aula y los escenarios alternos se convier-
ten en un laboratorio permanente de investigacion.

De esta manera, para el abordaje del objeto
de estudio propuesto para esta investigacion for-
mativa se parte previamente del planteamiento
de problemas propios de cada uno de los cursos
en los cuales se desarrolla el ejercicio y se validan
los instrumentos. Una vez planteado el problema
y determinado el objetivo de aprendizaje, se ini-
cia una pesquisa de lecturas tedricas e histéricas
y de referentes pertinentes para cada caso, esto
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mediado por el didlogo permanente entre maes-
tro y estudiante.

Con fundamento en el plan lector acordado
para cada curso, el estudiante identifica desde la
teorfa y la historia los problemas, aspectos y ele-
mentos significativos y relevantes de la arquitec-
tura objeto de estudio —esto siempre mediado
por estrategias dialogantes—. Estos corresponden
a las categorias de analisis de la arquitectura y sus
procesos proyectuales, sujetas a comprension por
parte del estudiante a partir de su decodificacion
usando mapas mentales e instrumentos previa-
mente preparados, como las grillas y las matrices.

Entonces, el proceso de comprension se logra
en el didlogo y la argumentacién suscitada por
los ejercicios de lecto-escritura apoyados en la
elaboracién de mapas mentales y conceptuales
articulados con las reflexiones y las conclusiones
del andlisis de los referentes y de la identificacion de
los tipos espaciales. Una vez logrado este objeti-
vo, el estudiante evidencia estar en la capacidad
de recodificar las diversas categorias aprehendi-
das a fin de reestructurar un nuevo sistema que
aporte a su proceso de proyectacion, en respuesta
a nuevos contextos histéricos.

Para cada uno de los casos que se muestran
a manera de ejemplo en el presente escrito se
siguieron los pasos planteados anteriormente,
teniendo en cuenta la particularidad de cada
curso y, de manera especial, el problema pro-
puesto desde las dreas y el componente disci-
plinar, a fin de determinar asf las categorias de
analisis y los referentes pertinentes. Cabe ano-
tar que lo expuesto en las grillas o matrices de
analisis finales corresponde a la sintesis de un
trabajo desarrollado previamente en los mismos
instrumentos sustentados en diversos ejercicios
realizados en bitacoras y portafolios, los cuales
han sido discutidos entre maestro y estudiante,
y valorados por la capacidad de argumentacién
que evidencie este Gltimo —argumentacion que
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Otro aspecto de gran relevancia para el abor-
daje de la historia y la teoria de la arquitectura,
mencionado anteriormente, tiene que ver con el
desarrollo de la critica. Asi, luego de descompo-
ner sistemas existentes en la obra arquitecténica,
seleccionarlos, analizarlos, comprenderlos, reor-
ganizarlos y, finalmente, asimilarlos a la luz de un
problema y un marco histérico y teérico determi-
nado, se estructura un nuevo pensamiento ted-
rico sobre la base de una postura particular del
estudiante respecto de dicho problema, a partir
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de lo cual se comprende y se piensa el sistema
en nuevos contextos, potenciando la creatividad
que permite nuevas reorganizaciones del sistema
como forma de invencion.

Este proceso de descomposicion y recomposi-
cién de sistemas proyectuales ha de fundamen-
tarse, como ya se ha mencionado, en ejercicios
de lecto-escritura y de discusién colectiva, con
lo que se fortalece la relacién “intuir — razonar
— crear” (Correal, 2010). Asi, la argumentacién
que media en el referido proceso de descom-
posicién y recomposicién pone de manifiesto
la estructura de pensamiento que el estudiante
viene transformando. Se argumenta porque se
construye pensamiento, por tanto, es a partir de
la estructuracién del pensamiento tedrico que el
estudiante logra expresar su arquitectura.

Para el ejercicio de lecto-escritura y posterior
discusion se propone la construcciéon de mapas
mentales y conceptuales que sintetizan gréfica-
mente los conjuntos argumentales involucrados y
sus respectivas articulaciones. Asi, los ejercicios de
lectura no se agotan en la recopilacién de datos,
sino que se estructuran desde la bisqueda de
ideas y conceptos a partir de los cuales se pueda
abordar y resolver el problema planteado; de esta
manera, la bibliografia propuesta debe responder
a dos categorias, bibliografia base y bibliografia
particular de cada problema.

Este es el punto en el que se cuenta con el
acompanamiento decidido del profesor, quien
ha de actuar como moderador y conductor de las
discusiones que se susciten a partir del ejercicio,
evitando que se caiga en polémicas retéricas sin
sustento; por el contrario, ha de fortalecer en el
estudiante la confianza, el criterio y la autonomia,
fundamentales en los procesos de aprendizaje
autoestructurante.

La clase, entonces, se convierte en un escena-
rio de discusién para lo cual el estudiante debe
estar preparado, pues su participacion se transfor-
ma en una oportunidad para estructurar su propio
sistema de pensamiento, que luego se pondrd en
evidencia en otros escenarios y otras didacticas. Es
de anotar que contrario al método de transmisién
en el que el docente repite un discurso, propio o
no, que escuchan los estudiantes, la clase tedrica
se ha de configurar desde la presentacion del sis-
tema tedrico del profesor y la estimulacion de los
procesos comprensivos, criticos y creativos en el
estudiante. Asi, el ejercicio dialéctico se presenta
como forma de socializacion de las cuestiones y
de la construccion de su propio sistema teérico,
tanto por parte del estudiante como del profesor.

Con relacion a la evaluacién, el profesor ha de
reconocer el proceso de descomposicién y recom-
posicion de los sistemas preexistentes y como
estos inciden en la transformacién del lenguaje y
la forma de argumentacién del estudiante (Sabu-
go, 2004). El profesor no ha de valorar los movi-
mientos de descomposicion y composicién en si
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mismos, sino las manifestaciones de la estructura-
cién del pensamiento del estudiante a partir de la
expresion tanto verbal como proyectual, ademas
de la toma de partido desde la argumentacion.

La evaluacion se convierte entonces en parte de
la estrategia de aprendizaje, pues como didéctica ha
de valorar permanentemente el proceso de estruc-
turacion de pensamiento en el estudiante, manifies-
to en la estructuracion de un sistema tedrico y un
sistema compositivo-proyectual, sin centrarse en la
evaluacion de la capacidad memoristica del mismo.

0 Mapa mental 1.

Proyecto de arquitectura
construido desde la clase
de Epistemologia de la
Arquitectura

Elaborado por: Yésica
Velasco y Paola Mesa,
estudiantes del Programa
de Arquitectura,
Universidad La Gran
Colombia.

CONCLUSIONES

Abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje
desde la perspectiva de la construcciéon del cono-
cimiento y el aprendizaje significativo implica una
ruptura del hegeménico modelo heteroestructu-
rante centrado en el profesor. Asi, este proceso se
presenta como un ejercicio de comprension, re-
flexion y critica que abandona el modelo me-
moristico basado en contenidos permanentes y
no en problemas de arquitectura, que responden
a un contexto histérico y espacial especifico.

El modelo de formacién heteroestructurante con-
lleva un permanente esfuerzo por la memorizacion,
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pero acudiendo a una memoria que no se impreg-
na y que, por el contrario, se tiende a olvidar, pre-
cisamente por no ser significativa ya que el ejercicio
viene de otro y no se construye internamente en el
estudiante.

De esta manera, la estrategia propuesta para
el aprendizaje de la historia y la teoria de la
arquitectura desalienta las actividades mecani-
cas propias de la repeticion formal direcciona-
da desde la formacién instructiva, poniendo en
antagonismo la bina instruccién frente a apren-
dizaje, que no permite nuevas reestructuracio-
nes de los sistemas de pensamiento y proyectual,
lo que genera dependencia permanente hacia el
profesor y castra la creatividad y la autonomia
del estudiante al relegarlo a un rol pasivo en el
proceso.

Por otra parte, conservar las formas tradiciona-
les de ensefianza de la teoria y la historia desliga-
das del proyecto arraiga el tradicional desmembra-
miento que impide que el estudiante comprenda
de manera integral la disciplina y, por tanto, corra
el riesgo de que sus respuestas proyectuales no
respondan a un ejercicio de razonamiento de pro-
blemas concretos en contextos especificos.
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Instrucciones

CATOLICA

() Los articulos postulados deben corresponder a las

categorfas universalmente aceptadas como producto
de investigacion, ser originales e inéditos y sus con-
tenidos responder a criterios de precisién, claridad y
brevedad.

Como punto de referencia se pueden tomar las tipo-
logfas y definiciones del indice Bibliografico Nacional,
Publindex, para los articulos tipo 1, 2 y 3 que se descri-
ben la continuacién:

1) Articulo de investigacion cientifica y tecnolégica: do-
cumento que presenta, de manera detallada, los
resultados originales de proyectos terminados de
investigacion. La estructura generalmente utilizada
contiene cuatro apartes importantes: introduccion,
metodologia, resultados y conclusiones.

2) Articulo de reflexién: documento que presenta resulta-
dos de investigacion terminada desde una perspectiva

Presentar el articulo mediante comunicacién escrita
dirigida al Editor de la Revista de Arquitectura en soporte digi-
tal y una copia impresa (si es local), adjuntando hoja de
vida del autor (diligenciar el formato RevArq FPOT Hoja
de Vida*). En la comunicacién escrita el autor debe
expresar, que conoce y acepta la politica editorial de
la Revista de Arquitectura, que el articulo no esta postulado
para publicacién simultdneamente en otras revistas u
6rganos editoriales y que cede todos los derechos de
reproduccién vy distribucién del articulo (RevArq FPO5
Carta de originalidad*).

Los articulos deben tener en cuenta las siguientes
recomendaciones:

* En la primera péagina del documento se debe
incluir

TITULO: en espariol e inglés y no exceder 15 palabras.

SUBTITULO: opcional, complementa el titulo o indica
las principales subdivisiones del texto.

DATOS DEL AUTOR O AUTORES: nombres y apelli-
dos completos, filiacién institucional. Como nota al
pie: formacién académica, experiencia profesional e
investigativa, publicaciones representativas y correo
electrénico o direccién postal. El orden de los autores
debe guardar relacién con el aporte que cada uno hizo
al trabajo.

DESCRIPCION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: en
la introduccién describir brevemente el marco investi-
gativo del cual es producto el articulo y diligenciar el for-
mato (RevArq FP0O2 Info Proyectos de Investigacion®).

RESUMEN: debe ser analitico, se redacta en un solo
parrafo, da cuenta del tema, el objetivo, los puntos
centrales y las conclusiones, no debe exceder las 150
palabras y se presenta espanol e inglés (Abstract).

PALABRAS CLAVE: cinco palabras o grupo de palabras,
ordenadas alfabéticamente y que no se encuentren en
el titulo o subtitulo, deben presentarse espafol e inglés
(Key words), estas sirven para clasificar teméaticamente
al articulo. Se recomienda emplear principalmente
palabras definidas en el tesauro de la Unesco http://
databases.unesco.org/thessp/ o en el tesauro de Arte &
Arquitectura®© www.aatespanol.cl

* La segunda pégina y siguientes deben tener en
cuenta estas recomendaciones:

Instrucciones para los autores

analitica, interpretativa o critica del autor, sobre un
tema especifico, recurriendo fuentes originales.

3) Articulo de revisién: documento resultado de una
investigacion terminada donde se analizan, sistemati-
zan e integran los resultados de investigaciones publi-
cadas o no publicadas, sobre un campo en ciencia o
tecnologia, con el fin de dar cuenta de los avances y
las tendencias de desarrollo. Se caracteriza por pre-
sentar una cuidadosa revisién bibliografica de por lo
menos 50 referencias.

También se pueden presentar otro tipo de documentos
diferentes a los anteriormente descritos como pueden
ser: articulo corto, reporte de caso, revisién de tema,
documento resultado de la revision critica de la lite-
ratura sobre un tema en particular, cartas al editor,
traduccion, documento de reflexién no derivado de
investigacion, resefa bibliogréfica asi como proyectos
de arquitectura o urbanismo, entre otros.

B INSTRUCCIONES PARA POSTULAR ARTICULOS

El cuerpo del articulo generalmente se divide en:
Introduccién, Metodologia, Desarrollo, Resultados y
Discusién, y finalmente Conclusiones, luego se presen-
tan las Referencias bibliogréficas, Tablas, Leyendas de
las Figuras y Anexos.

TEXTO: las paginas deben venir numeradas, a interli-
neado doble en letra Arial de 12 puntos, la extensién
de los articulos debe estar alrededor de 5.000 palabras
(20 péginas, incluyendo graficos, tablas, etc.) y se debe
seguir el estilo vigente y recomendado en el Manual
para Publicacién de la Asociacién Americana de
Psicologia (APA). (Para mayor informacién http://www.
apastyle.org/).

CITAS Y NOTAS AL PIE: las notas aclaratorias o notas al
pie no deben exceder més de cinco lineas o 40 pala-
bras, de lo contrario estas deben ser incorporadas al
texto general. Cuando se realicen citas estas pueden
ser cortas (con menos de 40 palabras), se incorporan
al texto y pueden ser: textuales (se encierran entre
dobles comillas), parafraseo o resumen (se escriben
en sus propias palabras dentro del texto); cita textual
extensa (mayor de 40 palabras) debe ser dispuesta en
un renglén y un bloque independiente con sangrias y
omitiendo las comillas, no olvidar en ninglin caso la
referencia del autor (Apellido, afo, p. 00).

REFERENCIAS: como modelo para la construccién de
referencias, se emplea el siguiente:

Libro

Autor -Apellidos-, A.A. -Nombres- (afio de la publicacién).
Titulo de la obra (Edicién). Ciudad: Editorial.

Capitulo de un libro

Autor, A.A., y Autor, B.B. (Afo de la publicacién). Titulo
del capitulo. En A.A. Editor y B.B. Editor (eds.), Titulo
del libro (paginas del capitulo). Ciudad: Editorial.

Publicacién seriada (Revista)

Autor, AA., Autor, B.B., y Autor, C.C. (Afo de la publi-
cacion, incluya el mes y dia de la publicacién para
publicaciones diarias, semanales o mensuales). Titulo
del articulo. Titulo de la revista, diario, semanario,
Volumen, (NGimero), paginas.

Leyes, decretos, resoluciones, etc.

Ley, decreto, resolucién, etc., nimero (Ano, incluya el
mes y dia de la publicacién). Titulo de la ley, decreto,
resolucién, etc. Titulo de la publicaciéon oficialmente.
Ciudad, Pafs.

*Todos los formatos, ayudas e instrucciones més detalladas se encuentran disponibles en la pagina web de la Revista de Arquitectura.
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SiGLAs: en el caso de emplear siglas en el texto, cua-
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mera vez que se empleen y encerrarlas entre corche-
tes [ ]. En el caso de citar personajes reconocidos se
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emplear abreviaturas.

GRAFICOs: las tablas, los gréficos, las figuras, los diagra-
mas, las ilustraciones y las fotografias deben contener el
titulo o leyenda explicativa relacionada con el tema de
investigacion que no exceda las 15 palabras y la proce-
dencia (autor y/o fuente, afio, p. 00). Se deben entregar
en medio digital independiente del texto a una resolu-
cién minima de 300 dpi (en cualquiera de los formatos
descritos en la seccién de fotografia), segin la exten-
sién del articulo se deben incluir de 5 a 10 graficos y su
posicién dentro del texto.

El autor es el responsable de adquirir los derechos y/o
las autorizaciones de reproduccién a que haya lugar,
para imagenes y/o graficos tomados de otras fuentes.

FOTOGRAFiA: pueden ser entregadas en original para
ser digitalizadas, de lo contrario se deben digitalizar
con una resolucién igual o superior a 300 dpi para iméa-
genes a color y 600 para escala de grises. Los formatos
de las imédgenes pueden ser TIFF, PSD o JPG.

PLANIMETRIA: se debe entregar la planimetria original
en medio digital en lo posible en formato CAD y sus
respectivos archivos de plumas o en PDFE. De no ser
posible se deben hacer impresiones en tamafo carta
con las referencias de los espacios mediante numera-
cion y lista adjunta. Deben poseer escala gréfica, escala
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posible no debe tener textos, achurados o tramas.

Para més detalles puede consultar el documento
en el portal web
de la Revista de Arquitectura (www.ucatolica.edu.co).
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favor diligenciar y enviar
el formato:

El Comité Editorial de la Revista de Arquitectura es la instancia
que decide la aceptacion de los articulos postulados, el
editor selecciona y clasifica solo los articulos que cum-
plan con los requisitos establecidos en las instrucciones
para los autores:

Todos los articulos se someteran a un primer dictamen
del Comité Editorial teniendo en cuenta:

- Afinidad temética y relevancia del tema.
- Respaldo investigativo.

Después de la preseleccién se asignan pares evalua-
dores externos especializados, y se empleard método
doble ciego y el formato (RevArq FP10 Evaluacion de
articulos calidad); del proceso de arbitraje se emitira
alguno de estos conceptos que seran reportados al
autor:

- Aceptar el articulo tal como fue entregado.

- Aceptar el articulo con algunas modificaciones: se
podra sugerir la forma més adecuada para una nueva
presentacion, para lo cual el autor puede o no acep-
tar las observaciones, de ser asi cuenta con quince
dias hébiles para realizar los ajustes pertinentes.

- Rechazar el articulo: en este caso se entregard al
autor un comunicado, evidenciando la razén de la
negacién de publicacién.

El Comité Editorial se reserva el derecho de aceptar
o no la publicacién del material recibido. También se
reserva el derecho de sugerir modificaciones de forma
y de someterlo a correccién de estilo.

Cuando un articulo es aceptado para su publicacién,
los derechos de reproduccién y divulgacién son de
la Universidad Catdlica de Colombia, lo cual se hara
mediante la firma de cesién de derechos (RevArq FPO3
Autorizacién reproduccion articulo).

NOTAS ACLARATORIAS:

Aunque la recepcién del material se notificara de inme-
diato por correo electrénico, los procesos de evalua-
cién, arbitraje, edicion y publicacion pueden tener un
plazo méximo de doce meses.

El editor de la Revista de Arquitectura es el encargado de esta-
blecer contacto entre los autores, arbitros, evaluado-
res y correctores, ya que estos procesos se realizan de
manera anénima.

Aunque un articulo sea aceptado podrd quedar apla-
zado para ser publicado en una préxima edicion.
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