*

@

REVISTA DE Arq U | JfGCJfU rCI (BOGOTA)

Diana Maria Bustamante-Parra

Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia. Medellin (Colombia)
Facultad de Arquitectura e Ingenieria

Grupo de Investigacion Ambiente, Habitat y Sostenibilidad

Arquitecta, Universidad Nacional de Colombia. Medellin (Colombia)

Magister en Arquitectura, Universidad Nacional de Colombia. Medellin (Colombia)
https://scholar.google.es/citations?user=0C1aV1YAAAAJ&hI=es
https://orcid.org/0000-0001-8019-4308

diana.bustamante@colmayor.edu.co, dianarquitecta@gmail.com

Natalia Cardona-Rodriguez

Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia. Medellin (Colombia)
Facultad de Arquitectura e Ingenieria

Grupo de Investigacion Ambiente, Habitat y Sostenibilidad

Arquitecta, Universidad Nacional de Colombia. Medellin (Colombia)
Magister en Antropologia, Universidad de Antioquia. Medellin (Colombia)
https://scholar.google.es/citations?user=we1PpHKAAAAJ&hI=es
https://orcid.org/0000-0001-5610-5520
natalia.cardonar@colmayor.edu.co, cardonita32@gmail.com

a © https//dx.doi.org/10.14718/RevArq.2023.25.3986

: Recibido: marzo 29/2021 Evaluado: diciembre 15/2021 Aceptado: marzo 1/2023

Estrategias para la ensenanza del diseno
arquitectonico: entre lo tradicional y lo colaborativo

Strategies for teaching architecture design:
between traditional and collaborative

Resumen

Ya que los limites de la arquitectura se expanden cada vez mas hacia
nuevos campos del conocimiento, qué ensefiar y cémo ensefar disefio
arquitectonico son preguntas cada vez méds necesarias y vigentes como
tema de reflexion académica, lo cual promueve una revision de los
métodos que han fundamentado los modelos pedagdgicos tradicionales.
Es necesario explorar las estrategias pedagdgicas desde una mirada critica
de lo que esta pasando en las escuelas de arquitectura. El abordaje
conceptual de la investigacion parti6 de la identificacion de diferentes
enfoques de la pedagogfa en arquitectura, a fin de generar un panorama
para el reconocimiento de la dindmica formativa de los cursos de Disefio
Arquitecténico |, Il'y Il de la Institucion Universitaria Colegio Mayor de
Antioquia. Se disefaron instrumentos para recolectar informacion entre
docentes y estudiantes. El andlisis de la informacién recolectada permiti6
identificar las variables que se deben considerar para el entendimiento del
proceso de ensenanza y aprendizaje dentro de dichos cursos. Aspectos
como el rol del docente y su estilo de ensefianza, la disposicién del aula, la
interaccién docente-estudiante y la incorporacion de nuevas tecnologias
son determinantes para la construccién de un modelo pedagégico actual,
basado en estrategias de ensefianza que promuevan un aprendizaje
colaborativo.

Palabras clave: proceso de aprendizaje; ensefianza profesional; aprendi-
zaje activo; gestion de la educacién; profesor especializado

Abstract

Since the limits of architecture are increasingly expanded into new
fields of knowledge, what and how to teach architectural Design It is
an increasingly necessary and current question as a topic for academic
reflection, which promotes a review of those methods that have founded
traditional pedagogical models. It is therefore necessary to explore
pedagogical strategies from a critical perspective of what is happening
in architecture schools. The conceptual approach to the research started
from the identification of different approaches to architecture pedagogy,
generating a framework for the recognition of the formative dynamics of
the Architectural Design courses I, Il and Il of the Institucién Universitaria
Colegio Mayor de Antioquia. Instruments were designed to collect
information among teachers and students, the analysis of the information
collected allowed us to identify the variables that should be considered
for the understanding of the teaching and learning process within these
courses. Aspects such as the role of the teacher and their teaching style,
the layout of the classroom, the teacher-student interaction and the
incorporation of new technologies are decisive for the construction of
a current pedagogical model based on teaching strategies that promote

collaborative learning.

Keywords: activity learning; educational management; learning processes;
professional education; special education teachers
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Introduccion

El acto pedagégico articula lo social, con lo individual, lo
pasado con lo presente y futuro; lo conocido con lo desco-
nocido; lo pensado, con lo sentido y lo actuado [...] La
relacién pedagodgica es un proceso en marcha, un devenir,
una praxis, es, en este sentido, un acto. No totalizado ni
cristalizado, sino un acto en curso. (Souto, 1993, p. 42)
La investigacion surge a partir del interés en entender la
disciplina de la arquitectura como un proceso de creacion,
pero también, de reflexién, y en el cual se establece una
relacién entre el conocimiento del saber especifico de una
disciplina —es decir, la teoria— y su actividad proyectual,
reflejada en este caso en el objeto arquitecténico. Esta
articulacién entre pedagogia y diseno pretende dotar al
arquitecto de herramientas proyectuales que le permitan
el desarrollo de sus propias aproximaciones sobre las mani-
festaciones arquitecténicas y la capacidad para derivar
metodologias y técnicas aplicables al proceso de disefo.

Esto se logré desde la accion cotidiana en los tres primeros
cursos de Disefio Arquitecténico (I, Il y 1) del programa
de arquitectura de la institucion, construyendo, desde una
mirada critica y reflexiva, el quehacer en el aula, partiendo
metodolégicamente del desarrollo de cuatro fases, desde
la bisqueda documental, pasando por el trabajo de campo
(observacién no participante, encuestas y grupo focal)
hasta el andlisis de la informacién y su divulgacion.

Si bien las practicas educativas en la ensefianza de la
arquitectura han sido objeto de reflexiones constantes en
el campo disciplinar, la investigacion sobre este tema no
se profundiza de manera rigurosa. La pregunta de cémo
se ensefa arquitectura es pertinente, pues los limites
de la disciplina se expanden hacia nuevos campos, al
mismo tiempo que se cuestionan los métodos tradicio-
nales (Gutiérrez et al., 2009). En ese sentido, es nece-
sario analizar las practicas educativas y reconocer el rol
del docente en torno a las preguntas: ¢qué ensefar? y
écémo ensenar?, en clave con las necesidades actuales,
cuando la arquitectura se halla en constante cambio y la
academia debe articularse con esta dindmica. Al respecto
dice Necdet Teymur (2011), en su articulo “Aprender de la
educacién en arquitectura”:

Educacion es el campo de investigacion menos popular en
escuelas de arquitectura, y las tesis de doctorado o maestria
sobre educacién en arquitectura se pueden contar en los
dedos de una mano. Los profesores y estudiantes prefieren
ver mas imagenes de obras de arquitectos famosos, por
encima de temas de educacion. (p. 9)

Para abordar el tema es necesario revisar las relaciones que
ha establecido la pedagogia en arquitectura como proceso
creativo y productivo, y derivar de ello las metodologias
y las estrategias aplicables al disefo arquitecténico, para
fundamentar y orientar los proyectos y sus desarrollos
conceptuales. Serd, entonces, importante develar el
caracter pedagogico actual de la ensefanza de la arqui-
tectura, ya que, tradicionalmente, “la arquitectura no ha
consolidado, como disciplina proyectual, una teoria sobre
su ensenanza” (Guevara, 2013, p. 2).

En las escuelas de arquitectura se encuentra, de manera
recurrente, que las estrategias de aprendizaje se basan en
la experiencia del grupo de docentes, en el hacer empirico
o en el ensayo y error, derivados de las mdltiples rein-
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terpretaciones de los modelos de ensefanza propuestos
desde la Bauhaus y todas las escuelas que se derivaron de
este pensamiento.

Lo anterior invita a reconsiderar las formas de ensefar el
proceso proyectual, y pasar de un modelo tradicional de
transmision de conocimiento del docente al estudiante a
un modelo que se centra en el estudiante activo, al cual se
dota de competencias que hacen que este se convierta en
el protagonista de su propia formacién, y no en un mero
recibidor de conocimientos objetivables (Alba Dorado,
2016). En ese sentido, Inaki Abalos expresa que se deben
generar situaciones de aprendizaje que formen una actitud
del estudiante hacia el proyecto y sus metodologias como
un proceso reflexivo y critico; “la idea rectora de lo que
debe ser ensefar proyectos, sea ensefar a ser arquitecto
més que ensefiar arquitectura” (Abalos, citado por Alba
Dorado, 2016, p. 447).

Fundamentos conceptuales

El abordaje teérico desarrollado a partir de la bisqueda
documental permitié caracterizar los principales funda-
mentos conceptuales inmersos en el proceso de ensefan-
za-aprendizaje. En ese sentido, se evidencia la necesidad
de diferenciar el concepto de estilo de ensefianza del de
modelo pedagodgico, para entender de manera precisa
la incidencia que tiene cada uno de estos en el proceso
formativo.

El modelo pedagdgico hace referencia a teorias o enfoques
pedagdgicos encaminados a la realizacién de un proceso
de ensefnanza-aprendizaje; es decir, son patrones concep-
tuales que hacen parte de la préctica pedagdgica y definen
sus dinamicas y sus componentes. Flérez (1999) define un
modelo pedagégico como “la representacién de las rela-
ciones que predominan en el acto de ensefar. Es también
un paradigma que puede coexistir con otros y que sirve
para organizar la bisqueda de nuevos conocimientos en
el campo de la pedagogia” (p. 56). El estilo de ensefanza,
por su parte, esta relacionado directamente con las expre-
siones individuales de cada profesor, adquiridas a partir de
su experiencia, como un conjunto de rasgos propios que
particularizan el actuar de un docente en el aula.

Segin Porlan (1983), para identificar un modelo peda-
gbgico y reconocer sus caracteristicas deben responderse
tres cuestionamientos clave en relacién con el enfoque, el
método y las formas de evaluacién. Dichos aspectos fueron
retomados para el andlisis realizado: ¢qué ensenar?, refe-
rido a la estructura y el orden de las tematicas por desarro-
llar en el curso écomo ensenar?; es decir, la metodologia,
los recursos y los medios empleados para desarrollar los
contenidos, acorde ello al estilo de aprendizaje de cada
docente, y équé y cémo evaluar?, asociado a los instru-
mentos de verificacién del aprendizaje.

Este estilo puede relacionarse con uno o varios modelos
pedagdgicos, a partir de cuatro elementos fundamentales.
El primero son las tematicas o los contenidos que definen la
estructura del curriculo y los saberes especificos por desa-
rrollarse, asi como la secuencia y la duraciéon de dichos
saberes. El segundo componente son las formas particu-
lares que se adoptan para la practica de la ensenanza,
entendido ello como las estrategias pedagdgicas en el aula
y el proceso que fomenta la asimilacion del conocimiento


https://doi.org/10.14718/RevArq.2023.25.3986
http://dx.doi.org/10.14718/RevArq.2023.25.3986

por parte del estudiante. En el tercer componente, se debe
identificar la interaccién con los estudiantes, pues dicho
aspecto configura la dinamica y los roles de cada uno de
los actores involucrados en el proceso, y asi promueve el
aprendizaje individual o colaborativo. Por dltimo, el cuarto
elemento que considerar son los propésitos y los métodos
de evaluacion, ya que estos definen las evidencias y miden
la efectividad del proceso de aprendizaje, asi como la
retroalimentacién que hace el docente como reflexiéon
de los aprendizajes obtenidos (Gémez Hurtado & Polanfa
Conzélez, 2008).

Ausubel et al. (1983) exponen que los estilos de ense-
fianza podrfan definirse como las posibilidades precisas del
comportamiento pedagdgico propio del profesor durante
la préctica educativa. Sin embargo, con el objetivo de
identificar rasgos o tendencias similares, Bennett (1976)
caracteriza diferentes tipos de estilos tomando en cuenta
la dindmica en el aula, la metodologfa aplicada, la comuni-
cacion y la movilidad, entre otros aspectos. Entender estos
modelos permite al docente tener un repertorio concep-
tual de los diferentes métodos que pueden ser aplicados
para la generacién del conocimiento en el aula.

Por su parte, el método de ensefianza es integrado por
procedimientos que, junto a las técnicas, deben consti-
tuir un sistema que regule la actividad del profesor y los
estudiantes; segln los objetivos propuestos, es el meca-
nismo de cémo se conduce la ensenanza y se desarrolla
el proceso del aprendizaje. Relacionado con lo anterior,
cuando se habla de formas de ensefianza se hace referencia
a un componente externo de la metodologia, por cuanto
este no se centra en el proceso cognitivo como tal, sino
en las estrategias o actividades concretas que permiten la
aplicacion o la asimilacién del conocimiento.

Esas actividades pueden estar produciéndose mediante un
seminario, mediante un taller, un juego didactico, y esa
envoltura de la actividad es la forma [...] El cardcter dina-
mico, activo, variado, creativo del proceso de ensenanza
aprendizaje depende en gran medida de la metodologia y,
en especial de las formas. (Guevara, 2013, p. 257)

Estos conceptos hacen parte de la definicién de un modelo
pedagégico, pues son los componentes que configuran
las estrategias que se asumen desde el aula, los cuales,
a su vez, se basan en medios de ensefanza, que son los

O Figura 1. Modelos pedagégicos.
Fuente: elaboracién propia (2020). CC BY-NC

102

Strategies for teaching architecture design: between traditional and collaborative

elementos que posibilitan esas dindmicas, pues permiten
comunicar la informacién e ilustrarla; son recursos que
sirven como instrumentos para el aprendizaje, tales como
equipos, modelos, textos, etc. En ese sentido, el curso de
disefio arquitecténico puede ser estructurado a partir de
varios modelos pedagdgicos, que son adaptados por los
docentes, seglin su propio estilo de ensefianza, para la
configuraciéon de métodos que se traducen en formas de
ensefianza especificas.

Los modelos pedagbgicos reconocidos en las aulas surgen
de la particularidad del profesor; es decir, este asume un
estilo que prevalece por encima del modelo pedagégico.
No se puede negar que los profesores son un instrumento
clave en el proceso de ensenanza-aprendizaje, y su estilo
es el conjunto de rasgos propios y formas particulares de
actuar en su cotidianidad dentro del aula, por lo que cada
uno de ellos se puede relacionar con uno o varios modelos
pedagdgicos, y permite asi la estructuracién del proceso
de enseianza desde la incorporacién de patrones concep-
tuales, que permiten esquematizar los elementos de una
préctica pedagdgica.

Un viaje por la ensefianza tradicional y la ensefianza
colaborativa en arquitectura

Para introducir la discusién sobre las practicas de ense-
fanza en arquitectura se construye una cronologia de la
pedagogia en la arquitectura, como se muestra en la figura
1, y que evidencia, principalmente, dos enfoques: la ense-
fanza tradicional y la ensefianza colaborativa. Ademas, se
mencionan algunas de las escuelas de arquitectura mas
representativas que han sido tomadas como referentes de
ensefanza y han impactado la definicién de los métodos y
las formas de ensenanza de la disciplina.

La ensefanza tradicional como primer enfoque hace refe-
rencia a los modelos pedagogicos derivados de los 6rdenes
religiosos del siglo XVII, donde el aprendizaje es un acto
de autoridad que busca la formacién del caracter del indi-
viduo imponiendo la disciplina como medio para educar,
la memoria como estrategia de aprendizaje y los métodos
verbalistas de ensefianza con corte enciclopédico.

Dentro de la ensefianza tradicional se encuentra el
modelo pedagégico conductista, consolidado entre los
afos sesenta y setenta del siglo XX, como un método de
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transmisién de saberes técnicos influenciado por la racio-
nalizacién y el capitalismo, pues buscaba generar una
conducta productiva en los individuos, un adiestramiento
para llegar al dominio de destrezas y aprendizajes Gtiles
para la sociedad. En este modelo el maestro asume un
papel de director técnico, un lider que estimula y mide
constantemente los niveles de logro del estudiante y define
premios o sanciones segln su evolucion.

El segundo enfoque identificado en la cronologia lleva
a tres modelos de ensefianza colaborativa, que surgen
como reaccién a la pedagogia tradicional. El primero
es el modelo romdntico, que retoma los postulados de
Rousseau, los cuales buscan desarrollar la maxima autenti-
cidad y la libertad individual del estudiante, quien se ubica
en el centro del proceso de aprendizaje. Dicha postura
asigna al estudiante un rol activo, y al docente, el papel
de facilitador y orientador de experiencias de aprendizaje
(Flérez, 1999).

El modelo cognitivo, o constructivista, presenta otra postura
pedagdgica colaborativa, concibe el aprendizaje como un
intercambio permanente de conocimiento que desarrolla
las habilidades del pensamiento de los individuos, de
manera progresiva y secuencial, acorde a las necesidades
y las particularidades propias de cada estudiante. En ese
modelo el estudiante mantiene su papel activo dentro del
proceso de aprendizaje, mientras el docente se perfila
como un facilitador de experiencias que permitan el surgi-
miento de nuevas estructuras del conocimiento.

El dltimo modelo de ensefanza colaborativa de esta
cronologia es el modelo pedagdgico social, que emerge
como resultado de los trabajos de la teorfa critica en las
décadas de 1980 y 1990, y promueve el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico-reflexivo en el estu-
diante formandolo para participar activamente en los
procesos de transformacién de la sociedad. Por tanto, se
fundamenta en el aprendizaje colaborativo a partir de la
interaccién constante con el docente, quien fomenta el
trabajo en grupo y estimula la critica mutua, y genera asi
aprendizajes colectivos y significativos.

En linea con el modelo de ensefianza colaborativa
también aparece el modelo pedagégico activo, centrado
en el pensar-hacer como respuesta a la necesidad de una
reforma pedagégica. En este modelo el docente pierde
protagonismo, y es el estudiante quien construye su propio
conocimiento y se ensefia a pensar en arquitectura.

De forma paralela, se exponen algunas de las escuelas
de arquitectura que a lo largo del tiempo han adoptado
los modelos pedagdgicos descritos. El punto de partida
fueron los cambios producidos por la Revolucién Indus-
trial y cémo estos llevaron a implementar una estructura
de ensenanza institucional, a partir de academias, escuelas
y universidades. Muestra de esto es la Escuela de Bellas
Artes de Parfs, a principios del siglo XIX, por cuanto las
propuestas pedagégicas de dicha institucién se develaron
como modelos que paulatinamente fueron adaptados en
el mundo (Lambert, 2017).

Particularmente, la configuracién del atelier como moda-
lidad pedagoégica individual y colectiva para la ense-
fanza de la arquitectura ha influenciado la pedagogia
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en las escuelas de arquitectura, ya que se incorporé una
ensehanza compartida que permitia a estudiantes de
distintos niveles intercambiar conocimientos en el aula
desarrollando una dindmica participativa en la creacion
arquitectonica.

La escuela de la Bauhaus es un referente fundamental en
la pedagogia de las artes, la arquitectura y el disefio, ya
que de alli surgieron estrategias pedagégicas clave para
el proceso de ensefianza, tales como la concepcion del
aula-taller, la combinacién de la experimentaciéon con la
teorfa y el rescate del dibujo abstracto como herramienta
conceptual (Guevara, 2013).

Carlo Argan (2006) trata las bases y los principios arqui-
tectonicos establecidos por la Bauhaus y por Gropius en
1919 argumentando que esta escuela toma al docente
como centro de la formacién, y deja de lado la interac-
cién activa y diddctica del estudiante en dicho proceso de
aprendizaje.

En la misma época de la Bauhaus se cre6 en Moscl la
escuela Vjutemas, que significa “talleres de ensefianza
superior del arte y técnica”, y donde, a partir de una
mirada multidisciplinaria, se desarrollé6 un nuevo método
de ensefianza que combinaba las disciplinas artisticas y
cientificas.

En 1953, la Escuela Superior de Proyectacién, o Escuela
de Ulm, retomé, en parte, las influencias de la Bauhaus, y
fue considerada una de las instituciones mdas importantes
de las fundadas tras la Segunda Guerra Mundial. Uno de
los principales aportes de esta escuela fue en el campo
de la metodologia del disefio, a partir de una reflexion
sistematica sobre métodos de andlisis y sintesis, asi como
la integracion de la reflexion proyectual a la actividad del
disefador.

Es importante, ademds, mencionar la Architectural Asso-
ciation, de Londres (AA), como referente de la ensenanza
de la arquitectura en Reino Unido, y por ser reflejo de
una pedagogia flexible liderada por Boyarsky desde 1971,
y donde los docentes tenian la libertad para proponer
las asignaturas acordes a sus intereses, lo que definfa el
aula como espacio de debate, méas que como una cétedra
formativa.

La introduccion de las tecnologfas digitales, a principios
de la década de 1990, incorporé nuevos elementos a la
definicion de los métodos de ensefianza del disefo arqui-
tectonico, el desarrollo de los computadores y el acceso
a internet que impactaron el proceso de ensefianza y
aprendizaje ofreciendo a los estudiantes no solo nuevas
habilidades de disefio, sino también, la oportunidad de
aprender més alla de las fronteras geograficas y culturales.
Esto permitié nuevas aproximaciones proyectuales que
presentaban un énfasis en el trabajo en equipo en torno a
procesos creativos y experiencias de disefio colectivo que
se extendian mas alla de los limites del entorno de estu-
dio-aprendizaje (Salama & Burton, 2022).

Complementando la mirada hacia propuestas actuales
en relacién con los modelos pedagdgicos innovadores
en las escuelas de arquitectura, se encuentra la escuela
Confluence: el Instituto de Innovacién y Estrategias Crea-
tivas de Arquitectura, la cual, desde 2014, de la mano
con Odile Decq, construye una pedagogia arquitecténica
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donde el proyecto se entiende como una actividad de
investigacién por si mismo: “en arquitectura, concebir
un proyecto, es emprender una investigacion: es llamar
a nuevas formas de cuestionar, experimentar y concebir”
(Confluence, 2014, parr. 1). En esta escuela se promueve
la convergencia de distintas formas de conocimiento que
generan nuevos entendimientos y formas hibridas de
investigacion.

En el contexto latinoamericano, las escuelas de arqui-
tectura de Argentina y Brasil han tomado la iniciativa en
el proceso de construir y definir modelos pedagégicos
acordes al perfil del arquitecto actual, donde las tecnologias
de la informacion se articulan al aprendizaje de la teorfa
del proyecto, de lo cual derivan, directrices de compo-
sicién, construcciones lenguaje-discurso e instrumentos
proyectuales; estrategias que actualmente escasean en los
talleres de proyectos (Loredo Cansino & Sanchez Herrera,
2014).

La investigacién proyectual, liderada en Latinoamérica por
Jorge Sarquis, es una estrategia didactica que fomenta el
aprendizaje a partir de la experimentacion y el analisis de
las decisiones proyectuales aplicando métodos propios de
la disciplina para la solucién de un problema, otorgando al
estudiante mayor autonomia y fomentando su capacidad
critica y propositiva (Martinez-Vitor, 2021).

Este enfoque problémico del taller de disefio arquitecto-
nico motiva la investigacion y exige la participacién de
todos a partir de la curiosidad y la bisqueda, lo que confi-
gura el aula como un espacio participativo que favorece el
trabajo colaborativo, y convierte el taller proyectual en una
oportunidad de intercambio entre estudiantes, docentes
y otros actores en torno a una problemdtica predetermi-
nada. La estrategia del Workshop es vista actualmente
por las escuelas de arquitectura como una oportunidad
de ampliar la mirada interdisciplinar de la practica acadé-
mica, ya que el ejercicio proyectual puede ser abordado
desde diferentes campos del saber (Palacio, 2019).

En el marco de las Jornadas sobre Innovacién Docente en
Arquitectura (JIDA), que se desarrollan anualmente en la
Universidad Politécnica de Catalufa, se presentan inicia-
tivas pedagdgicas innovadoras, asociadas, entre otras, al
aprendizaje cooperativo (AC), el aprendizaje colaborativo
(ACL), el aprendizaje y servicio (APS) y el aprendizaje
basado en proyectos (ABP), y las cuales coinciden en
promover la capacidad del estudiante para desarrollar el
ejercicio proyectual de forma colectiva fomentando la
capacidad critica a partir del andlisis de problemas del
mundo real, y alejandose de la idea tradicional del taller
enfocado en un proyecto idilico liderado por el docente
(Asiain & Diaz-Garcia, 2020).

Robert Slavin (1999) profundiza en el aprendizaje cola-
borativo argumentando que “los alumnos deben trabajar
juntos para aprender y son tan responsables del apren-
dizaje de sus companeros como del propio” (p. 12). Las
investigaciones sobre métodos de aprendizaje colaborativo
muestran que la recompensa del equipo y la responsabi-
lidad individual son condiciones esenciales para lograr este
modelo; no es suficiente con orientar a los estudiantes que
deben trabajar juntos, sino que deben tener motivacién
para valorar los logros de otro, y no solo el individual.
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Tomando como punto de partida las reflexiones hechas
por los autores precitados, es momento de reconocer las
practicas educativas en nuestra propia escuela, donde los
procesos para la educacién en arquitectura parten de la
identificacion de modelos pedagégicos acordes a las nece-
sidades actuales, y que permitan entender los diferentes
enfoques sobre cémo ensenar disefio arquitecténico.

En el marco del paradigma socio-critico promovido por
la Institucién Universitaria Colegio Mayor de Antioquia,
y descrito en su Proyecto Educativo Institucional (PEI), se
define un modelo pedagégico susceptible de ser perfilado
en la escuela constructivista, por cuanto pretende ofrecer
una educaciéon que permita la reflexion, confiando en
la capacidad de cada estudiante, para que este pueda
aprender a aprender, a establecer la autocritica y la
autoevaluacién, en un clima de libertad, mediado por la
experiencia social y la comunicacién interpersonal (Insti-
tucién Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, 2017).
Esta directriz impacta todo el curriculo, incluyendo los
cursos de disefo arquitecténico, donde se le da libertad al
estudiante de acudir a los conocimientos que le ayuden a
formar una postura critica y perfilar su caracter profesional
a partir de estrategias que fortalecen el aprendizaje indivi-
dual y fomentan la dindmica colaborativa.

El pregrado en arquitectura de la institucion busca formar
arquitectos con calidades y cualidades integrales, producto
de un proceso educativo con una visién holistica, y dentro
del cual los fundamentos esenciales de la profesion
—arquitectura y urbanismo— se conjugan con los saberes
técnicos, tecnolégicos y humanistas para graduar profesio-
nales que se destacan por su capacidad analitica y critica,
al igual que consecuente con la realidad del contexto que
les rodea, para que puedan asi dar soluciones y respuestas
eficaces a las probleméticas espaciales y urbanas propias
de la profesién, y contribuyan de forma activa en el desa-
rrollo del pafs.

Metodologia

La investigacion se desarroll6 a partir del analisis docu-
mental expuesto en la introduccién de este articulo, hasta
la recoleccién de informacién en las aulas de clase.

El trabajo de campo se llev6 a cabo dentro de los seis
grupos de Disefo Arquitecténico I, I1'y Ill, de la Institucion
Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, durante agosto
y noviembre de 2019, reconociendo desde las acciones
cotidianas dentro del aula los modelos pedagégicos
implementados.

Se tomaron en cuenta dos de los cuestionamientos hechos
por Porlan (1983) respecto a: ¢qué se ensefia? y écomo
se ensena? En la tabla 1 se describen las variables defi-
nidas, con su justificacién y con las técnicas de recoleccion
implementadas.

Posteriormente, con esta informacién se confrontaron los
resultados de cada uno de los instrumentos, reconociendo
cémo el contenido que se imparte, la metodologia, el rol
del docente y la disposicion del aula son determinantes
para la construccién de un modelo pedagégico dentro de
estos cursos.
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Variable

Justificacion

Técnicas de recoleccion

Contenido (¢qué se

ensena?)
desarrollar.

Metodologia (¢cémo se

ensena?) -
sobre las de su preferencia.

Disposicién del aula
(écémo se ensena?)

Reconocer las teméticas y los ejercicios que se desarrollan en
los cursos, y comprendiendo el alcance y las competencias por

Identificar las estrategias que implementan los profesores en el
desarrollo de las clases de disefio arquitecténico, ademas de indagar

Reconocer las diferentes disposiciones fisicas que puede tener el
aula: lineal, dispersa, concentrada y mévil, y cémo se relacionan las
diversas estrategias metodolégicas implementadas.

* Revisién documental.
= Observacién no participante.

* Tres visitas a cada uno de los grupos.

* Encuesta a 105 estudiantes.

= Grupo focal con ocho docentes.

* Encuesta a 105 estudiantes.
= Grupo focal con ocho docentes.

= Observacién no participante: tres visitas
a cada uno de los grupos.

* El docente es dominante en relacién con la transmision del

conocimiento.

Rol del docente (¢cémo se
ensena?)

= El docente es un facilitador que promueve el intercambio de
conocimientos con el estudiante, lo cuestiona sobre sus posturas y lo
invita a participar en la clase y a exponer sus ideas.

= Encuesta a 105 estudiantes.

* Grupo focal con ocho docentes.

= El docente es pasivo; tiene menor participacion en el desarrollo de la

clase y poca interaccién con los estudiantes.

O Tabla 1. Variables y las técnicas de recoleccién de informacién.

Fuente: elaboracién propia (2020).

O Figura 2. Interacciones en el aula.

Fuente: elaboracién propia (2020). CC BY-NC

Resultados

¢Como se ensena disefo arquitectonico? ¢Qué dicen los
estudiantes? ¢Qué hacen los profesores?

Buscando responder a qué se ensefia, se analizaron
dos documentos institucionales: el contenido y el plan
de curso. El primero define las tematicas generales y el
segundo hace énfasis en el desarrollo de las actividades
particulares de cada asignatura. Los temas que se abordan
en este primer ciclo de formacién se concentran en
comprender el fenémeno del habitar humano pasando
de la escala individual a la escala colectiva, a través de
los procesos de instrumentacién (contenido teérico) y de
experimentacién (contenido practico). Los primeros cursos
de disefio arquitectonico desarrollan en los estudiantes la
capacidad para percibir, analizar y concebir los elementos
primarios del espacio y las formas que lo configuran, desde
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la adquisicién de los conceptos fenomenolégicos de la
arquitectura y la proporcion, y la relaciéon de ambas con
el cuerpo humano.

A través de la observacién no participante, se evidencié
que el desarrollo de los contenidos de las asignaturas esta
dado por diferentes ejercicios proyectuales propuestos; sin
embargo, se valora el disefio arquitecténico no solo como
un producto, sino como el resultado de una construccién
propia del estudiante, desde su propia experiencia. Como
se muestra en la figura 2. Identificar la percepcion sobre
cémo se ensena por parte de los estudiantes y los docentes
de los cursos, a través de las encuestas y del grupo focal,
respectivamente, fue un aspecto fundamental para
entender el impacto que tienen los distintos componentes
del proceso de ensenanza-aprendizaje en la identificacion
de los modelos pedagdgicos. A continuacién se enuncian
las preguntas y las respuestas obtenidas:
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Ante la pregunta: ¢Qué estrategias metodoldgicas imple-
mentan tus profesores en el desarrollo de las clases de
disefio arquitectdnico? se podian escoger varias respuestas:

Clases magistrales (67,6 %)

Asesorfas grupales (83,8 %)

Asesorfa individual con un profesor (60 %)
Asesoria individual con los dos profesores (78,1 %)
Talleres en clase (70,5 %)

Exposiciones por parte de los estudiantes (53,3 %)
Debates (9,5 %)

@™ ~o a0 T

De las respuestas dadas por los 105 estudiantes encues-
tados, se reconoce que los profesores utilizan diferentes
estrategias para el desarrollo de la clase; sin embargo, la
mayoria prefiere las asesorias grupales (83,8 %) aduciendo
que asi pueden obtener mejor informacién por parte de
los docentes cuando se habla de todos y para todos.

Al cuestionarseles: De las metodologias mencionadas
anteriormente, ¢Cudl o cudles son las que mds te gustan?
¢Por qué?, los estudiantes reconocen que los profesores
utilizan distintas estrategias para el desarrollo de la clase,
lo que les permite, en sus propias palabras, un desarrollo
mas integral; pero, en su mayoria, prefieren las asesorfas
individuales o colectivas argumentando que asi pueden
obtener mejor informacion por parte de los docentes. Estas
acciones deberdn acompanarse de un momento teérico y
otro de resolucién de preguntas, para iniciar los ejercicios
practicos.

En el grupo focal, los profesores afirman que la metodo-
logfa de los cursos debe incorporar varias estrategias meto-
dolégicas dependiendo de la intencién de cada ejercicio,
para asi contribuir a la dinamizacion de la clase y forta-
lecer diversas competencias en los estudiantes. Se destaca
la inclusién de sustentaciones y debates como estrategias
complementarias a los talleres y las asesorias, por cuanto
permite que los estudiantes refuercen la comunicacion
verbal que los lleva a argumentar, estructurar y expresar
sus intenciones proyectuales.

O Figura 3. Disposiciones en el aula.
Fuente: elaboracién propia (2020). CC BY-NC
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Resaltan, ademas, la importancia de que los estudiantes
conozcan lo desarrollado por sus companeros, y eviden-
cian cémo no hay una Unica respuesta al desarrollo de un
proyecto, sino que pueden explorarse varias aproxima-
ciones validas. Otro aspecto mencionado fue la relevancia
de acompanar con charlas magistrales estas actividades
précticas, pues hacerlo provee al estudiante argumentos
tedricos que apoyan el desarrollo del ejercicio proyectual.

También se les hizo la pregunta: ¢Cudl o cudles de las
siguientes disposiciones del aula son las mds usadas en la
clase de disefio arquitecténico?:

Dispersa (54,3 %)
Lineal (44,7 %)
Concentrada (60 %)
Mévil (34,3 %)

o0 op

Seglin la encuesta, no hay una dnica forma para trabajar
en el espacio de la clase; la disposicién depende del
tipo de actividades que se desarrollen: si requiere mas
concentracién, los estudiantes prefieren estar solos (de
manera dispersa o lineal) en su mesa de trabajo, o algunos
también prefieren concentrarse en un espacio y, porque
no, moverse a distintos lugares durante el tiempo que dure
la clase.

También se les pregunté: De las cuatro disposiciones
mencionadas, écudl o cudles crees que son las que mds
aportan a tus procesos de aprendizaje? ¢Por qué?

Se reconoce una diferencia entre los momentos teéricos y
los précticos, donde en el primero, el rol de los estudiantes
es mas pasivo, y en el segundo, mas activo; sin embargo, el
movimiento de los docentes y de los estudiantes en el aula
siempre es libre y dinamico; dependiendo de la actividad
que se vaya a realizar durante la sesién de clase, el sal6n
puede tener diferentes disposiciones espaciales, ya sean
fijas o en movimiento.

Por lo tanto, el aula se comporta como un espacio dina-
mico y permeable donde se generan relaciones colectivas
e individuales dependiendo de las necesidades de los

@ Docente

Estudiantes

Movimientos del docente
----Linea de comunicacion
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estudiantes. También fue evidente que ubicar el mobiliario
en distintas posiciones aporta diversidad a estas relaciones;
como se muestra en la figura 3. Disposiciones en el aula.,
el aula supera la imagen de un espacio rigido, donde nada
puede modificarse.

La configuracién fisica del aula es un aspecto que, segln
los docentes del grupo focal, se da de manera espontanea,
acorde al tipo de actividad por realizar. En caso de desarro-
llar asesorfas grupales, se fomenta una disposicién concen-
trada, mientras que para realizar talleres practicos es mejor
una configuracién mas dispersa, en grupos de pocos inte-
grantes o de manera individual. Un factor que, sin duda,
interfiere en la disposicion de los estudiantes en el aula
es la ubicacion de los tomacorrientes, pues marca un
punto de concentracién de actividad en torno al compu-
tador: dicho componente pocas veces es considerado al
momento de analizar la dindmica de la clase; sin embargo,
es un aspecto que lleva a cuestionar la adaptacion a esas
variables tecnolégicas en el aula.

Seles hizo, igualmente, la pregunta: ¢Cudl consideras que es
el rol de los profesores del curso de disefio arquitecténico?

1. El profesor asume una postura dominante en relacién
con la transmisién del conocimiento, y permitiendo
en menor medida la participacion del estudiante. Sus
comentarios se enfocan en hacer una correccién de los
proyectos.

2. El profesor asume un rol de facilitador, promoviendo el
intercambio de conocimientos con el estudiante, cues-
tionando sobre sus posturas y motivando a participar en
la clase y exponer sus ideas. Sus comentarios se enfocan
en hacer una asesorfa al desarrollo de los proyectos.

3. El profesor asume una postura pasiva, pues tiene
menor participacion en el desarrollo de la clase y poca
interaccion con los estudiantes; se limita a hacer obser-
vaciones especificas sobre los proyectos.

Los roles que los estudiantes identifican en sus profesores
son el de dominante (28,57 %) —quien desarrolla un
conocimiento con una estructura rigida que, en muchos
casos, no permite la interaccién con los estudiantes— vy el
de facilitador (53,3 %) —que se expone a si mismo como
ejemplo para sus estudiantes y, mas alld del contenido del
curso, promueve formas adecuadas de pensar y desarro-
llarse, y genera un gran nivel de motivaciéon y admiracion
en sus alumnos; ademds, es el que guia, apoya y motiva a
sus estudiantes por medio de cuestionamientos, solucién
de problemas y toma de decisiones. Este Gltimo es el que
la mayoria prefiere, pues ven en un docente con ese perfil
un modelo para seguir, gracias a su motivacién y su forma
de relacionamiento. La figura del docente pasivo no es de
muy alta estima, con solo el 10,95 % de aprobacién.

Frente a la pregunta abierta: ¢Cémo te gustaria que fuera
la actitud de tus profesores frente al proceso de ensefianza
aprendizaje? ¢Por qué?, los estudiantes reconocen el rol
facilitador como el mas acertado, siempre buscando ser
escuchados y motivados por sus profesores, ademas de
generar un intercambio constante de ideas. Los docentes
en el grupo focal reconocen tener distintos roles en su
quehacer docente, se reconocen con un rol dominante
a la hora de acompanar una clase magistral, facilitador
durante el desarrollo de los proyectos y trabaja en clase
buscando autonomfa en sus estudiantes, y en muchos
casos hay un rol pasivo a la hora de hacer observaciones
puntuales sobre los proyectos.
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Discusion

Es claro que existen muchas formas de acercarse al cono-
cimiento de la arquitectura y del disefio como préctica;
no se puede negar que las diversas posturas tedricas
han demostrado, a través de siglos, su capacidad para
la formacion de los arquitectos y, a su vez, para generar
arquitecturas cambiantes y pertinentes a cada territorio,
cada sociedad o cada época; por otra parte, sin embargo,
también podemos definir que, en la mayoria de los casos,
tal proceso incluye, por una parte, la formacién de capa-
cidades creativas por parte del estudiante y, por otra, el
desarrollo de habilidades como la percepcién, el andlisis
y la sintesis, orientados a la bisqueda de soluciones espa-
ciales a problemas especificos del medio.

Para caracterizar la estrategia pedagogica implementada en
los cursos de disefio arquitecténico de la institucién objeto
de estudio, fue fundamental retomar lo mencionado por
Porlan (1983) respecto a los tres cuestionamientos clave
a los que debe responder un modelo pedagégico en rela-
cién con el enfoque, el método y las formas de evalua-
cién, pues a partir del andlisis de estos aspectos sobre
qué ensefar y como ensenar se definié una metodologia
que permitié contrastar las reflexiones tedricas con su
aplicacién y su impacto en la préactica pedagogica, lo cual
convierte a dicho andlisis en un insumo y un aporte para
futuros estudios.

De hecho, lo presentado por esta investigaciéon puede
replicarse en los cursos de disefio arquitecténico de niveles
superiores, ya que esta area es el espacio central del curri-
culo, donde, a partir de la bisqueda de soluciones a los
problemas de la realidad, confluyen herramientas, cono-
cimientos y reflexiones construidas en el conjunto de asig-
naturas impartidas en cada nivel; es alli donde se evaltian
la pertinencia y la cohesién de los contenidos académicos,
y donde el estudiante dimensiona el impacto y la respon-
sabilidad de su oficio en la sociedad.

La exposicién del marco tedrico evidencié que los modelos
han variado con el paso del tiempo, acorde ello a las escuelas
de pensamiento, las diferentes areas del conocimiento y el
momento histérico; la clave estd, entonces, en entender
dichos modelos, no de manera rigida, sino como un reper-
torio conceptual de los distintos métodos que pueden ser
aplicados para la construccién del conocimiento en el aula,
de manera colaborativa, respondiendo a estrategias como
la investigacién proyectual, el aprendizaje colaborativo
y el aprendizaje basado en proyectos, los cuales retoman
postulados de modelos tradicionales, combinados con las
necesidades y las herramientas actuales.

En ese sentido, como lo mencionan Gémez Hurtado y
Polania Gonzélez (2008), un docente puede recurrir a varios
modelos pedagogicos; en consecuencia, aunque podemos
hablar de modelos en términos tedricos, en la practica hay
un sinnmero de variaciones que hacen mas compleja una
caracterizacion especifica de dichos modelos. Por lo tanto,
se considera que no hay un modelo Gnico adecuado para
la ensefianza del proyecto arquitecténico, sino que se debe
asumir una combinacién de estrategias y métodos que se
adapten a las dindmicas particulares de cada ejercicio pro-
yectual, y la cual podré ser cambiante para priorizar el desa-
rrollo de ciertas competencias en momentos especificos del
curso. A diferencia de escuela de la Bauhaus, la ensenanza
contemporanea de la arquitectura requiere, mas alla de
aprender un oficio y sus valores artisticos, fomentar un
aprendizaje integral que comprenda la realidad del contexto
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y prepare al estudiante para enfrentar problemas del mundo
real, no solo como individuo y profesional, sino como parte
de una sociedad reflexiva, y que, de manera colectiva,
aporte al desarrollo de un territorio o una comunidad.

Sobre este proposito, escuelas como Confluence y autores
como Sarquis y Slavin en 1999 han trabajado en la
comprensién de estrategias de ensefianza, de las cuales
se derivan nuevas concepciones que pueden adaptarse en
nuestra escuela para responder a las necesidades actuales,
cuando la arquitectura es una disciplina en constante
cambio y que debe construirse de manera colaborativa,
de la mano con docentes y estudiantes, lo que fortalece
los roles facilitadores y los espacios libres y dinamicos. No
se trata de desarrollar una actividad en equipo, sino de
aprender algo como equipo.

Por lo anterior, el docente del disefio arquitecténico hoy
en dia se debe perfilar como un lider, como un gestor que
construye desde la ensefianza de teorfas y conceptos, a la
vez que desarrolla metodologfas dindmicas que involucran
al estudiante de manera activa; por tal razon, a pesar de los
diversos estilos de ensenanza, cada docente debe contar
con una formacién pedagégica, y recibir, por parte de las
escuelas, los lineamientos pedagodgicos que les permitan
aplicar, de manera coordinada, esos principios en el aula.

Conclusiones

El marco tedrico de la presente investigacion ofrece las
herramientas necesarias para reconocer las estrategias
pedagdgicas, los modelos y los estilos de ensefianza-apren-
dizaje presentes en el programa académico de arquitectura
de la Institucién Universitaria Colegio Mayor de Antioquia,
el cual se enmarca en un modelo constructivista y colabo-
rativo. A su vez, dicho reconocimiento permite actualizar
enfoques formativos, de capacitacién y actualizacién de
docentes en las competencias disciplinares, pedagégicas
y digitales que se requieren para fortalecer la dinamicidad
del PEIl y del programa, para asi propiciar resultados de
aprendizaje exitosos y de calidad en los estudiantes.

En cuanto a los contenidos o las teméticas, se valida que
en este primer ciclo formativo es necesario en los cursos
de disefio arquitecténico abordar los conceptos y los
elementos basicos de la composicion espacial no referida
a un programa arquitecténico complejo, sino a la explora-
cion proyectual, a partir de la comprension del lugar, de las
relaciones espaciales del habitar y de la configuracién de
atmésferas, fomentando el aprendizaje a partir del hacer
y la interaccion.

En las disciplinas proyectuales como la arquitectura, tiene
gran importancia para el proceso de aprendizaje la interac-
cién entre el alumno y el docente, pues comparten en el
aula un proceso de aprendizaje en el que la subjetividad
esta involucrada, y donde son fundamentales el didlogo
cercano y la argumentacién para comprender la concep-
tualizacién que soporta un proceso proyectual. Por ello,
ademads, se hace necesaria una diversificacion de las estra-
tegias para desarrollar en el aula, tanto en lo individual
como en lo grupal, y que conviertan la interaccién y el
dialogo en el principal instrumento formativo y eviten las
précticas de la correccién mecénica de proyectos, donde
el docente impone su juicio y se enfoca mas en la ense-
fianza conductual que en el proceso de aprendizaje.

El reto por enfrentar reside en cémo promover un aprendi-
zaje colaborativo como estrategia pedagégica para fomentar
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la participacion que propicie el desarrollo de habilidades
interpersonales para el aprendizaje grupal. Las encuestas a
los estudiantes confirman que estos, claramente, prefieren
métodos participativos, por lo cual se recomienda enfatizar
en las técnicas grupales que fortalezcan la discusion, la
investigacion y la solucién de problemas, sin dejar de lado
la ensefianza personal, organizando grupos de trabajo con
actividades conjuntas en las cuales el docente participe bajo
un rol de coordinador, y superando el papel de tinico emisor
del conocimiento. La combinacién de varias metodologfas
activas no solo es posible, sino también deseable, y propor-
ciona resultados satisfactorios en cuanto a las competencias
adquiridas y el nivel de participacion.

El programa profesional de arquitectura ofrecido por la
Institucién Universitaria Colegio Mayor de Antioquia se
basa en una propuesta pedagégica donde se aplican mlti-
ples modelos, para posibilitar todos los tiempos de apren-
dizaje, en el caso del programa método por proyectos, lo
que le permite al estudiante descubrir sus propios proce-
dimientos para resolver una situacién problematica con un
nivel de dificultad acorde a su momento formativo, y faci-
lita asi la autonomia y el pensamiento critico y propositivo.

Otro componente que debe ser considerado una oportu-
nidad es la influencia que las tecnologfas de informacién y los
métodos de representacién digital tienen en la concepcién
de los modelos pedagdgicos, pues, con toda claridad, rede-
finen la interaccion entre el docente y el estudiante, alteran
la disposicién del aula y transforman la dindmica del proceso
de aprendizaje. Es valido cuestionarse en futuros estudios
sobre las estrategias de ensefanza contemporaneas, donde
la simultaneidad, la interactividad y la virtualidad adquieren
cada vez mas fuerza y nos llevan a reflexionar sobre las prac-
ticas pedagégicas mas adecuadas para los nuevos retos en
los campos pedagogico y disciplinar.

Es fundamental asumir que los estudiantes tienen para
interactuar distintos métodos, que deben ser reconocidos.
En ese sentido, es recomendable proponer actividades en
las que el docente pueda tomar distancia y observar su
modo de interactuar, con el fin de evidenciar los roles que
los estudiantes asumen dentro del grupo, e identificar sus
habilidades, para asi potenciar el proceso de aprendizaje y
dejar de lado la concepcién del estudiantado como colec-
tivo heterogéneo.

En ese sentido, el docente debera tener la capacidad para
impartir conocimiento, y no opiniones de indole personal;
estas, aunque valiosas, como su experiencia, pueden
confundir al estudiante. Dicho rol promueve el didlogo y
la generacién de preguntas que fomentan la discusién y le
permiten al docente escuchar a los alumnos e identificar
particularidades del proceso de aprendizaje.

El didlogo en la ensefianza no se refiere a una mera conversa-
cién amistosa, sino que asume una funcién didactica, explo-
ratoria, interrogativa, la cual es planificada y definida bajo
unos objetivos claros; en términos pedagoégicos, el didlogo
requiere reciprocidad y cooperacién, al igual que incor-
porar elementos como preguntas, respuestas, enunciados y
orientaciones. Este punto genera nuevas reflexiones, ya no
solo sobre qué y el como se ensefia, sino, ademas, sobre
quién lo hace, comprendiendo la importancia y la reper-
cusién que tiene este actor principal dentro del proceso
pedagdgico. Es claro que el éxito de las metodologias cola-
borativas reside en la capacidad del docente para intervenir
de la forma adecuada vy, asi mismo, saber escuchar e inter-
pretar de forma la correcta las respuestas. La importancia de
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esta actitud involucra al docente y al alumno en un mismo
objetivo, genera en el estudiante la seguridad necesaria para
expresar sus reflexiones y permite que el docente halle las
herramientas para desarrollar conocimientos.

Para alcanzar el dominio de las mencionadas estrategias
pedagdgicas es necesario que el docente de arquitectura
se forme no solo en el ambito disciplinar, sino también, en
lo pedagdgico, adquiriendo los fundamentos conceptuales

para asumir su rol como docente acorde a las necesidades
actuales, ya que, usualmente, cuando el arquitecto se
incorpora a la academia, dicha actividad se considera un
complemento de su actividad profesional principal, lo cual
ocasiona que el componente pedagdégico no se aborde en
profundidad y se desconozcan algunos de los fundamentos
en torno a lo que significa ensefiar arquitectura, més alla
de ser arquitecto.
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